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Resumen: Este ensayo analiza la relacion entre democracia y
educacion ala luz de tres perspectivas o modelos paradigmaticos
educativos con mayor influencia en el contexto latinoamericano.
Estas perspectivas son: la filosoffa educativa pragmdtica de
Dewey, condensada en su educacién progresista, la pedagogia
libertaria o critica de Freire y los planteamientos de Maturana.
En cada uno de los casos se hace una aproximacion al contexto
social y politico en el que surge cada uno de estos modelos.
Aunque se plantean reflexiones un tanto generales por la
brevedad y extension propia del trabajo, se traté de develar las
relaciones explicitas entre democracia y educacién propuestas
por estos tres grandes pensadores. Para cerrar, se concluye que
sin lugar a dudas la invitacién por una educacién con miras
a construir una sociedad democratica, justa e inclusiva, es una
deuda pendiente con los forjadores de estos modelos educativos,
pero sobre todo con nosotros como pueblo.

Palabras clave: educacién, democracia, filosofia educativa,
educacién latinoamericana, inclusion.

Abstract:
democracy a pending debt in Latin America This essay

Dewey, Freire and Maturana: education and

analyzes the relationship between democracy and education,
in light of three perspectives or paradigmatic educational
models with greater influence in the Latin American context.
These perspectives are: the pragmatic educational philosophy
of Dewey, condensed in his progressive education, Freire’s
libertarian or critical pedagogy and Maturana’s approaches. In
cach of the cases an approximation is made to the social and
political context in which each of these models arises. Although
just some general reflections are proposed due to the brevity and
extension of the work itself, an attempt was made to unveil the
explicit relations between democracy and education proposed
by these three great thinkers. Finally, it is concluded, without
a doubt, that the invitation for an education with a view to
building a democratic, just and inclusive society, is a pending
debt with the authors of these educational models, but above all
with us ourselves as people.

Keywords: education, democracy, educational philosophy,
Latin American education, inclusion.
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INTRODUCCION

Aunque pudiera parecer un tdpico del cual se ha dicho mucho, las reflexiones en torno a la relacién entre
educacién y democracia resultan pertinentes en nuestro contexto latinoamericano, al menos por dos razones:
la primera, por la contribucién que puede hacer la educacién para alcanzar un estado de equidad, igualitario,
incluyente y de derecho, y, la segunda por su aporte hacia el desarrollo de una cultura de convivencia,
tolerancia y paz.

Agreguemos una tercera razén y es el hecho, de que Latinoamérica sigue siendo una de las regiones
marcadamente desiguales y vulnerables social y econémicamente del planeta, donde los estuerzos por revertir
tales problemas no han logrado erradicarlos. Sin embargo, la educacién es y serd una de las herramientas
maestras para lograr tal fin. Al respecto en el prefacio de Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
[TERCE] de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura y el
Laboratorio Latinoamericano para la Educaciéon en América Latinay el Caribe UNESCO/LLECE, (2016),
se lee: “La educacién juega un papel primordial y transversal en la vida de las personas, al ser una herramienta
que ayuda a crear sociedades més justas, equitativas y tolerantes” (p. 5). Y la Agenda de Desarrollo Sostenible
2030 lo reitera al considerarla como el objetivo N 4, que apunta a “garantizar una educacién inclusiva,
equitativa y de calidad y de promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos y
todas” (p. 15).

Es precisamente desde este marco de la reflexién que se considera importante aludir al estudio de las
diferentes perspectivas histéricas de la educacién porque hacerlo no solo nos permitird conocer y superar el
pasado, sino también iluminar el futuro de nuestros paises (Gutiérrez, 2002; UNESCO/LLECE, 2016).

Con lo anterior en mente, se consideran tres pensamientos cuyos principios relacionan educacién y
democracia de forma interesante, Dewey, Freire y recientemente Maturana, con la conviccién de que sus
ideas son atn sélidas raices para fértiles desarrollos de nuestra sociedad.

Dewey, Freire y Maturana: Tres visiones convergentes sobre educacion y democracia

En primer lugar, para Dewey (1970), la educacién “en su sentido més amplio, es el medio de continuidad
de la vida” (p, 14), solo la educacién satisface la ignorancia que los recién nacidos tienen sobre los fines y
habitos del grupo social al que pertenecen, solo a través de la educacion se llena ese vacio. Ahora bien, para
aproximarnos a los lindes de su pensamiento conviene aludir al clima social desafiante y abierto a cambios
de tipo social, politico y en el sistema productivo en los EEUU del siglo XXI. En el campo pedagdgico
la influencia dominante era Herbart quien asumia al infante como un ser al cual modelar intelectual y
psiquicamente mediante la instruccidn, en este contexto dio a luz sus ideales (Picardo, 2002).

En oposicidn alos postulados de Herbart (Lungrend, 1994), y convencido de que problemas de la practica
educativa se debian a este tipo de pensamientos, Dewey desarrolla su filosofia educativa enmarcado en el
pragmatismo pedagdgico, en el concepto de aprender haciendo o Learning doing (Gutiérrez, 2002; Picardo,
2002; Ruiz, 2013).

En esta medida, si se quiere aproximar a una comprension de la obra de Dewey es necesario, como lo senala
Ruiz (2013), tener presente su pragmatismo y por supuesto su insercién al contexto. De esta manera, otorgd
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centralidad al valor instrumental del conocimiento y del pensamiento en general, con el propdsito de dar
solucidn a problematicas reales que experimentan los individuos.

De ahi que su propuesta: la educacién progresiva incluida dentro del movimiento de la escuela activa, en
el cual se incluyen a Kilpatrick, Decroly, Montesori, Claparede y Cousinet, entre otros, podria resumirse
que la educacién es el método fundamental de progreso y cuando los docentes despliegan sus estrategias de
ensefianza no solo educan sino que ademds contribuyen a la formacién de una vida social justa (Gutiérrez,
2002; Ruiz, 2013).

Precisamente podemos interpretar la filosofia educativa de Dewey como orientada a formar personas para
construir y sostener una sociedad democratica. Por consiguiente, los principios de su ideologia promulgan
tres tipos de revoluciones: de la ciencia, la industria y la de la social democracia (Gutiérrez, 2002), siendo esta
ultima la que supone una novedosa concepcién de la vida.

Para Dewey, segtin lo acota Picardo (2002), “la verdadera educacién consiste en un proceso de adaptacion
del individuo, una reorganizacién de la experiencia” (p. 83). Desde el marco de su ideologia el aprendizaje no
es el objetivo, sino el resultado y el incentivo de la accién del sujeto.

Asimismo, converge en varios aspectos con Rousseau (1984, 1993, 1995), del cual se destacan: la misién
liberadora y transformadora de la educacidn, la consideracién de que ésta es una tarea esencial del Estado
y su concepcién educativa de que los contenidos de las asignaturas los determina el nifo. De hecho,
“retomando una imagen de Rosseau que también habia sido apropiada por Pestalozzi, Dewey cuestiona como
artificiales los contenidos y métodos escolares por no estar en armonia con los principios del desarrollo de
la infancia y por no tener en cuenta las caracteristicas individuales, que abarcan entre otros aspectos: las
condiciones internas de los alumnos, los impulsos, y deseos personales, asi como sus capacidades y propésitos
(Séenz, 2010). Por consiguiente, la ensefianza debe buscar ubicar los intereses y necesidades de estos como
fundamento del acto de educar.

Sin embargo, tal como lo expone Ruiz (2013), el pragmatismo deweyniano fue aplicado por los
administradores en ejercicios técnicos de planificacién de unidades y de planes de estudio y “se focalizaban
en la construccién del significado del individuo més que en las derivaciones sociales del conocimiento, como
era el planteamiento de Dewey” (p. 115).

Es interesante que la propuesta de Dewey fuera discutida en los Estados Unidos por diversos sectores
desde los académicos hasta la izquierda y de ultraderecha. Informes como The Intrepretative for Educational
Reform (1983, como se cit6 en Ruiz, 2013), asociaban los bajos rendimientos escolares, la crisis moral y
cultural estadounidense con las reformas promovidas por la educacién progresista (Ruiz, 2013).

Pese a estos ataques, la filosofia progresista subsiste en diversas formas en corrientes pedagdgicas
contempordneas y de las cuales se destacan los siguientes aspectos: la valoracién del aprendizaje por
descubrimiento, la escuela como un laboratorio de vida, el trabajo cooperativo, el papel del docente no como
autoridad sino como un facilitador de los aprendizajes, la atencién a los resultados de estudios empiricos
sobre el aprendizaje y el ajuste de la ensefianza y de los curriculos en conformidad con los resultados de la
investigacion.

En este sentido, la pertinencia de los ideales progresistas en el contexto pedagdgico sigue vigente como lo
plantea Carr (1995), quien propone que la relacién entre democracia y educacién sea moderna, es decir que
no abandone los ideales emancipadores y, a la vez, sea postmoderna al renunciar a los ideales ahistéricos y
universales de la ilustracién, la solucién a este dilema son los ideales de Dewey. En otras palabras, la clave para
dotar a los hombres de sentido de su existencia y fundamentar su ida como individuos y como sociedad se
relaciona directamente con un tipo de vida asociativa a la que denominamos democracia (Ruiz, 2013; Sdenz,
2010).

Desde otro punto aparece en el discurso entre democracia y educacién Freire (1998), en su Pedagogia del
oprimido, enfatiza que la educacién debe ser liberadora, un proceso politico encaminado a despertar a los
individuos de su opresion y llevarlos a una transformacion social.
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De nuevo considerar el contexto en el cual inspira su trabajo facilitaria comprenderlo. Es la década de
1960y la sociedad brasilera atraviesa un momento de efervescencia politica que culminé con un golpe militar
en 1964 y se establecié un régimen totalitario y nacionalista hasta 1985 (Godoy y Soares, 2017). En ese
panorama de transformaciones en la organizacién politica, la vida econdmica y social brasilena es que daaluz
el trabajo de Freire con profundas implicaciones en el campo educativo.

La pedagogia o teorfa critica de la ensefianza, segtin Gore (1996), estd relacionada a la libertad no solo como
un fenémeno individual, sino colectivo y en esa medida se podrd generar una transformacion en la sociedad.
Las implicaciones en los roles del profesorado y de los estudiantes desde esta son realmente innovadores,
ubicandolos bajo la concepcién de la del didlogo (Picardo, 2002). En consecuencia, el aprendizaje no se
trata de transferencia de informacion, se trata de una correlacién que implica cognicién. Por ello, desde esta
perspectiva transaccional y al contrario de muchos modernistas no tiene sentido hablar solo de ensefianza o
de aprendizaje, sino de ensenanza-aprendizaje (Grundy, 1998).

El pensamiento de Freire, generd en Brasil segin lo resena Godoy y Soares (2017), el proceso de
construccién de movimientos sociales y populares, en medio de un contexto capitalista en el que apenas un
grupo hegemdnico tenfa acceso al conocimiento y a los saberes de la ciencia. De tal forma que haciendo suya
la educacion critica como un instrumento para que las clases subalternas lucharan por ocupar un lugar en la
sociedad, que tanto les habia negado (Streck, 2009). En armonia con Borges (2008), podria sefialarse que la
pedagogia libertaria constituye un viraje paradigmadtico epistemoldgico y un grito ético de América Latina
atn en deuda.

Desde los esbozos de la obra de Freire se entiende por qué la pedagogia critica demanda de los educadores
un proceso de autovaloracién que ha de iniciar con el lenguaje, como forma de estremecer al mundo y generar
pensamiento critico. La concepcién freiriana esta indudablemente ligada a la libertad, tanto individual como
colectiva, en dado caso podra generar la transformacién de la sociedad (Picardo, 2002).

Asi pues, esta perspectiva ha influenciado generalmente procesos educativos asociados a la educacién no
formal o ajena al sistema, a modelos educativos ubicados en cinturones de vulnerabilidad de exclusién y
pobreza.

En tercer lugar, traeré a esta reflexién a Maturana (2002), destacado bi6logo chileno que sostiene que el
lenguaje y las emociones son decisivos para la convivencia humana mucho més de lo que se habia creido.
Maturana se convierte junto con Varela (Maturana y Varela, 1990; Varela, 1990), en uno de los exponentes
del pensamiento complejo en Latinoamérica (Romero, 2002). Asimismo desarrollé una reflexion sobre el
vacio existencial y las multiples carencias afectivas, secuelas del racionalismo (Urbina, 2013). A partir de
lo anterior sugiere cuatro principios para conferir sentido a la educacidn, a saber: 1) las emociones son el
fundamento de las acciones humanas; 2) el amor es la emocion que fundamenta lo esencial; 3) las emociones
sustentan el razonar al definir el espacio en el que razonar tiene validez y 4) el amor es la base de la salud
fisioldgica y psiquica.

Desde los linderos de la ideologia de Maturana en donde a las emociones se les concede un papel
preponderante resulta pertinente que los docentes replanteemos bajo qué emociones se verifican los procesos
de ensenanza y aprendizaje.

Simultdneamente, al presentar su visién de la politica y la educacion senala que la pregunta ;para qué sirve
la educacién?, es de tipo relacional por cuanto la nocidn de servir se relaciona a un deseo, en realidad nada
sirve en si mismo. Por tanto, la pregunta seria “¢Qué queremos de la educacién? ¢Qué es eso de educar? ¢Para
qué queremos educar?, y, en tltimo término ¢qué pais queremos?” (p. 5).

A partir de estos interrogantes se fundamenta el dilema que existe en la educacién de los jévenes de hoy. Por
un lado, el impulso de su empatia social que los conduce a desear cambiar el orden politico cultural generador
de excesivas desigualdades que conllevan a la pobreza y sufrimiento material y espiritual y, por el otro, lo
que de ellos se exige es prepararse para competir en un mercado profesional. Pero como se hace evidente la
convergencia entre estos dos propdsitos no se da, por cuanto hoy los jévenes se les forma como estudiantes
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para entrar en competencia profesional, para entrar en un juego de interacciones que se define a partir de
la negacién del otro bajo el eufemismo: mercado de libre y sana competencia. Sin embargo, para Maturana
(2002), la competencia no es ni puede ser sana en la medida que constituye la negacion del otro.

Por tanto, los jévenes chilenos, (dirfa que por extensién los de Latinoamérica), estan implicita y
explicitamente presionados por el actual sistema educativo a formarse para un proyecto nacional configurado
a partir de la lucha y la negacién mutua bajo la invitacién a la libre competencia.

Ahora bien, Maturana define la educacién como un proceso continuo, permanente, estableciendo dos
épocas cruciales en la historia de toda la persona que tienen consecuencias fundamentales para el tipo de
comunidad que ellos traen consigo en el vivir: la nifiez y la juventud. En la infancia se fundamenta la
posibilidad de convertirse en un ser capaz de aceptar y respetar al otro desde la aceptacion y respeto de si
mismo. En la juventud, afirma se prueba la validez de ese mundo de convivencia en el comienzo de una vida
adulta social e individualmente responsable.

De otro lado, no es como si no hubiese otra alternativa en ese mundo de lucha de hecho, no es la agresién la
emocion fundamental que nos define como humanos, sino el amor, la coexistencia en la aceptacion del otro
como legitimo otro en la convivencia. Por consiguiente, debemos educar concluye Maturana (2002):

para recuperar esa armonia fundamental que no destruye, que no explota, que no abusa, que no pretende dominar el mundo
natural, sino que quiere conocerlo en laaceptacidn y respeto para que el bienestar humano se dé en el bienestar de la naturaleza
en que se vive. (p. 22)

A partir de las reflexiones de Maturana es facil imbuirse como educador a participar en nuestra tarea
cotidiana de construir una sociedad democratica, donde las distintas perspectivas politicas, ideoldgicas solo
sean distintas miradas en la cooperacién en la construccién cotidiana de una sociedad de paz, capaz de corregir
el abuso y la pobreza.

En la Figura 1, se buscéd mediante un mapa conceptual representar de forma puntual y concisa los aspectos
mds relevantes aportados por estos autores desde la categoria conceptual democracia y educacién, resaltando
las convergencias ontoldgicas y tedricas.
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FIGURA 1.
Democracia y Educacién desde Dewey, Freire y Maturana. Elaboracién propia

Esfuerzos por una educacion de calidad, mas inclusiva y democrética
Desde el marco de la Educacién para Todos 2015 [EPT] de la UNESCO (2015b), se posiciona como
uno de los organismos internacionales cuyos esfuerzos se encaminan a desarrollar sistemas educativos mas
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inclusivos, equitativos y socialmente justos y democraticos (Organization for Economic Cooperation and
Development [OCDE], 2016).

Si bien en la actualidad diversos informes cuestionan las iniciativas de EPT, UNESCO (2015b), con
respecto a temas como la inclusién, la igualdad, y la justicia social han resultado ser una promesa incumplida
(Azorin, 2017). Se referencian algunos de los esfuerzos desarrollados a lo largo del tiempo por la EPT, en
el propésito de cimentar una educacién més inclusiva y la presion ejercida sobre los gobiernos y estados en
especial latinoamericanos y del Caribe en la consolidacién de ésta. En este sentido, hay que reconocer como
lo hacen varios autores entre ellos Ainscow (2015) y Azorin (2017), que la EPT, supuso sea como fuere un
compromiso internacional a fin de alcanzar una educacién de calidad y sin exclusiones.

El informe de seguimiento anual en el mundo permite hacer un seguimiento a los progresos realizados
hacia los logros de los objetivos de la EPT asi como de los dos objetivos de Desarrollo del Milenio [ODM]
relacionados con la Educacion y los logros de los objetivos establecidos en el Marco de Dakar. Bésicamente
los informes exponen que la mayor parte de los paises del mundo han incumplido o se han quedado cortos en
cuanto a la EPT se refiere, los esfuerzos han sido insuficientes (Azorin, 2017; UNESCO, 2015a; UNESCO,
2015b).

Segiun el TERCE (UNESCO, 2016), durante las tltimas décadas América Latina y el Caribe han
consolidado esfuerzos significativos en cuanto a puntos 4lgidos como la alfabetizacién y cobertura de los
sistemas educativos. Tal desafio implica erradicar procesos con motivos excluyentes y de segregacion tales
como la discriminacidn por género, raza, etnia, clase social, orientacién sexual, y discapacidad por citar los
mds comunes (Ainscow, 2015).

Asi tanto el Segundo Estudio Regional Comparativo (SERCE) de Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE), llevado a cabo en 2006 en 16 paises, y el TERCE
(UNESCO, 2016) sefialan que :

Algo més de la mitad de los nifos de sexto grado alcanzan los niveles de desempeno inferiores en la lectura,
matemdticas y ciencias (niveles I y II, de cuatro posibles). Resultados que muestran la magnitud del déficit
en el objetivo de conseguir que los estudiantes adquieran los aprendizajes necesarios para un dominio més
profundo de los conocimientos y un desarrollo de habilidades mas avanzadas en las distintas disciplinas. (p. 9)

Sea como fuere resulta interesante visibilizar los hitos relacionados con los logros de una educaciéon de
calidad, inclusiva y democrética por parte de los organismos internacionales referenciados, éstos han tenido
implicaciones légicamente también sobre América Latina y el Caribe. Al respecto, se enumeran estos hitos
basados en el trabajo de Azorin (2017), comprendidos desde el momento de promulgar la educacién como
un derecho en 1948 hasta la Agenda de 2030 sobre desarrollo sostenible.

Principales hitos en el desafio de consolidar una educacién de calidad, més inclusiva, equitativa y
socialmente justa en el mundo y en América Latina y el Caribe:

a) Fundamentacién de la educacién como derecho:

e Declaracién Universal de los Derechos Humanos (UNESCO, 1948)

e Declaracién de los Derechos del nino (ONU, 1959)

e Convencioén relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera de la Ensenanza
(UNESCO, 1960)

e Declaracién sobre la eliminacién de todas las formas de discriminacién racial (ONU,1963)

e Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (ONU, 1966)

e Informe Warmock (Warmock, 1978)

e Convencién para la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer
(ONU, 1979)

o Conferencia Mundial sobre las Acciones y Estrategias para la Educacién, Prevencion e

Integracién (UNESCO, 1981)
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e Declaracién sobre los derechos humanos de los individuos que no son nacionales del pais en
que viven (ONU, 1985)
e Convencidn sobre los Derechos del Nino (ONU, 1989)

Establecimiento de La Educacién para Todos (EPT) Conferencia Mundial sobre
EPT celebrada en Jomtiem-Tailandia (UNESCO, 1990)

Normas uniformes sobre Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad (ONU, 1993)

Nacimiento del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la
Educacién [LLECE] con la participacién de 15 paises bajo la coordinacién de la
Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe [OREAL] dentro
del Proyecto Principal de Educacién en América Latina y el Caribe PPE, 1980-2000
(OREAL/LLECE, 2017 ).

Conferencia Mundial sobre Necesidades Especiales celebrada en Salamanca-
Declaracién de Salamanca (UNESCO, 1994)

Conferencia Mundial sobre la Mujer (ONU, 1995)

Informe Delors- La educacién encierra un tesoro (Delors, 1996)

Aplicaciéon y resultados del Primer Estudio Comparativo y Explicativo [PERCE] por
la LLECE, (1998)

Foro Consultivo Internacional sobre EPT celebrado en Dakar-Senegal (UNESCO,
2000)

Cumbre del Milenio con sede en Nueva York- Declaracién de Objetivos de
Desarrollo del Milenio (ONU, 2000)

Convencién sobre la Proteccion de la Diversidad de las Expresiones Culturales
(UNESCO, 2005)

Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006)
Segundo Estudio Comparativo y Explicativo [SERCE] por la UNESCO/LLECE,
(2008)

Conferencia Internacional de Educacién celebrada en Ginebra bajo el lema “La
educacién inclusiva: camino hacia el futuro” (UNESCO, 2008)

Conferencia Iberoamericana de Educacién —Metas Educativas 2021 bajo el lema “La
educacién que queremos para la generacién de los bicentenarios” (Organizacién de
los Estados Iberoamericanos,-OEI, 2008)

Conferencia Mundial sobre Educacién Inclusiva celebrada en Salamanca bajo el
lema “Volviendo a Salamanca: Afrontando el reto: Derechos, Retorica y Situacion
Actual” (UNESCO, 2009a)

Directrices sobre politicas de inclusién en la educacién (UNESCO, 2009b)
Conferencia Internacional “La educacién Inclusiva: via para favorecer la cohesién
social” (Agencia Europea para el Desarrollo de las Necesidades Educativas Especiales,
2010)

Declaracién de la XX Cumbre Iberoamericana “Mar de Plata” (OEIL 2010)
Iniciativa Mundial “La educacién ante todo (UNESCO, 2012)

Reunién Mundial sobre la EPT celebrada en Mascate-Omén con el objetivo de
“asegurar una educacién de claridad, equitativa e inclusiva, y aprendizaje para todos,
para el ano 2030” (UNESCO, 2014)

Iniciativa Global “Completar la Escuela” con el lema “Un derecho para crecer, un
deber para compartir” (UNICEF, 2015)
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e Declaraciéon de Lima. Balances y Desafios para la Agenda Educativa Regional
2015-2030 (OREAL/UNESCO, 2016a)

e Agenda 2030 sobre el Desarrollo Sostenible y Objetivos de Desarrollo Sostenible
[ODS] (UNESCO, 2015)

e Estado mundial de la infancia. Una oportunidad para cada nifio (UNICEF, 2016)

e Educacion para Transformar Vidas. Metas, Opciones de Estrategia e Indicadores.
Agenda 2030 E. Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, y
promover oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la vida para todos y todas
(OREAL/UNESCO, 2016b)

e Foro Mundial sobre la Educacién celebrado en Incheon-Republica de Corea-
Declaracién de Incheon (UNESCO, 2015)

e Informe- La ensenanza y Formacién Técnico Profesional en América Latina y el
Caribe. Una perspectiva Regional Hacia el 2030 (OREAL/UNESCO, 2016¢)

De otro lado, autores como Herndndez y Ainscow (2018), aterrizan los esfuerzos y desafios que implica una
educacién més inclusiva, democrética y socialmente y justa desde los limites y campo de accidn de las escuelas
propiamente dichas del siglo XXI, desde actores como los docentes y la comunidad cercana al contexto
escolar.

En el marco de reflexiéon de estos autores es posible encontrar puntos de convergencia entre los
planteamientos promulgados por Dewey, Rousseau y Maturana analizados en lineas anteriores y los
principios y estrategias de introspeccién de la praxis docente contextualizada a los que aluden.

Bésicamente Herndndez y Ainscow (2018), categorizan cinco aspectos sobre los cuales incidir para la
consecucién de una educaciéon mds inclusiva y justa: el clima escolar y la convivencia, el equipo docente, la
participacion del resto de la comunidad educativa, y el curriculo. Asimismo, senalan retos hacia la necesidad
de desarrollar pricticas mds inclusivas y que clasifican en tres factores, a saber: factores dentro y entre las
escuelas, factores mds alld de la escuela. En la Tabla 1 se puede visualizar tales categorias y las principales
implicaciones de cada una.
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TABLA 1

Principales categorias de las implicaciones y retos de la escuela del
siglo XXI para lograr una educacién mas inclusiva, democratica y justa

Jost Luis OLivo-FRANCO. DEWEY, FREIRE Y MATURANA: EDUCACION Y DEMOCRACIA UNA DEUDA PENDIENTE EN LA...

IClirna escolar v
ICOTIvivencia

Equipd docente

Participacion del
resto de la
cormanidad
pducativa

ICurriculo v
rincipales
Lrplicacionss

[nvestigacidn v mejora

[Valorar y respetar la
heterogereidad

[ncorporacion de
Estructuras
democraticas, en la

Fromocién de la
COTwivencia
Kemocratica

organizacion escolar
v acadénmica

Participacion de
todos 105 agentes
e la cormnunidad
lcormno agentes de
Icambio ¥ toma de

Trabajo cooperativo

decisiones de los

raracterizada por keritre todos los [T OCes0S
a_cue_rd_os s_oc1ales v A gerntes Educativos,
disciplinarios curriculares ¥
Eusqueda activa ¥ Busqueda del Evaluativos.
Continua de la CONSEnso entre

participacién de los profesionales

Estudiantes, respetando
Bus estilos v ritrnos de
pprendizaje

A provecharmiento ¥
Articulacion del
ICOTIOCITIENTO eXpEarto
el profesorado
Proceso de
formacion docente
Iconstante v plural.

Revisidn explicita
e 1as actitudes del
profesorado, uso del
leniguaje ¥ practicas
usadas

\Asurmir el liderazgo
que fomente
equidad, gestione v
ITovilice recursos ¥
recursos tendientes
Macia una progresiva
cultura inclusiva

Se dermanda un
lcurriculo abierto,
flesible,
[Lertinerite,
contextualizado v
psertivo hacia las
necesidades de la
ornunidad
leducativa.

52 aboga por ur
proceso ciclico de
investigacion en accion
[F que permita
risualizar desde su
praxis el cambio v la
mejora. 5e dermandan
PSPACIOS CONCTetos

Ara reperisar en y

Cesarrollar
Elementos
curriculares
inclusivos
Mecesidad de
ersoralizar la
formacion, trato,
FeguirmTiento ¥
Evaluacion de los
Estudiantes
lcohererite comn un
curriculo abierto v
flexible.

sobre la practica, a
[artir de la
observacion
Bistermatica, el dialogo,
la triangulacion de la
informacidn con el
Equipo docente.

Eusqueda proactiva v
rolaborativa de las

Se requiers
didacticas activas,
dialdgicas v que
raloren la
interaccidn entre
maestro-estudiante
v Contexto.

arreras que limiten 1a
participacion v el éxito
e los estudiantes

Todo el plan
iristitucional debe virar
cormno una brijula

hacia el aprendizaje
COTTIO UNA experiencia
pducativa de felicidad
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Tabla 1 (continuacién...)

Fetos

Factores dentro de las
Escuelas

Factores entre las escuelas

Factores mas alla de las escuelas

Superar la buro
lcratizacion excesiva
el sisterma.

ICrear redes colaborativas
Britre instituciones
Proximas que promueyarn 1a
movilizacidn del

IZreacion de espacios
para la autorreflexidn
e introspeccidn de la
practica docent e en el

conocimiento desde sus
Propias practicas docentes.

Localizar y abordar 1as barreras
que perjudican el Crecirmiernto
idela alurmmado

Diotar de sentido a la
personalidad del centro
pcucativo dentro de su contexto

Eusqueda v conexion con

politico, econdmico ¥ social.

MArCo de un procese  pyperiencias educativas en

ple investigacién rontextos particulares que
articipativa. provean aprendizaje
Desarrollo profesional  frgtuo.
He la praxis mediante
lla colaboracion v el
Lonsenso desde la
toma de decisicones, la
filosofia, misidn v
risidn institucional.
IConceder voz a los
pstudiantes en las
Propuestas de mejorar
Eu propio aprendizaje.

Optirnizar €l Conocirrmento
propio de cad a centro
educative ¥ generar una
Estructura articulada que
esarrolle la exp erticia
institucional en una materia
especifica.

elaboracién propia, a partir de Herndndez y Ainscow (2018)

A MODO DE CONCLUSION

De las consideraciones desarrolladas hasta este punto, es posible apuntar algunas acotaciones. En primer
lugar, reconocer que la regién latinoamericana atn enfrenta altos niveles de vulnerabilidad, desigualdad
y pobreza. En este marco situacional las perspectivas epistemoldgicas de Dewey, Freire y Maturana como
modelos paradigméticos educativos siguen aun vigentes. En tanto la relacién entre democracia y educaciéon
que plantean de forma explicita en sus obras pueden constituirse en una invitacién o mejor una tarea
obligada y pendiente con nosotros mismos como pueblo, de reinventar el educar como una tarea cotidiana
de convivencia, de no negacién del otro, una aceptacién a un proyecto comin de sociedad.

Por otra parte, si bien organismos internacionales liderados por la UNESCO, han concretado hitos a
través de la historia reciente para fundamentar una educacién democrética, mas inclusiva y socialmente justa,
atin queda a la luz de algunos observadores mucho por hacer al respecto. Bésicamente los esfuerzos que han
hecho la mayoria de los paises particularmente de América Latina y el Caribe con respecto ala EPT han sido
insuficientes y se requiere mayores acciones concretas de politicas publicas que garanticen la consecucion de
una educacién de calidad para todos.

Finalmente y sin desconocer el trascendental papel de los estados, se alude también a la responsabilidad
que recae sobre las propias instituciones educativas y sus actores como agentes de cambio.
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